Le vocabulaire scolaire : par quel bout le prendre

pour I’enseigner?

Pour comprendre ou produire un texte écrit,
le lecteur ou le scripteur doit connaitre les
mots qui le composent. Plus le vocabulaire
du lecteur-scripteur est riche, plus facilement
il récupére les mots dans son lexique mental
pour comprendre ou produire un message. En
revanche, la méconnaissance de méme une
petite proportion des mots d’un texte affecte
sa compréhension ou la qualité du message
émis. Comme le nombre de mots nouveaux
dans les textes proposés aux éléves augmente
substantiellement a partir du deuxi¢me cycle
du primaire (ex.: sépoumoner ou aphone), la
connaissance de ces mots pose une problé-
matique pour le milieu scolaire. En effet, un
vocabulaire pauvre explique la piétre perfor-
mance en lecture et en écriture des éléves qué-
bécois de 6¢ année (Jalbert, 2007; Desrosiers
et Tétreault, 2012).

Ce constat ameéne a réfléchir quant a lensei-
gnement du vocabulaire scolaire. Le présent
article souhaite amorcer cette réflexion en
proposant tout d’abord un classement du vo-
cabulaire scolaire et en présentant ses aspects.
Ensuite sera présenté un modéle de lensei-
gnement du vocabulaire scolaire qui éclaire
quant a la maniére de lenseigner. Enfin, se-
ront décrites trois activités qui pourraient étre
intégrées facilement dans la salle de classe a la
fin du primaire ou au début du secondaire.
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Classement du vocabulaire scolaire

Le vocabulaire scolaire est composé de quatre
catégories (figurel). Le vocabulaire courant
comprend les mots fréquents du langage oral
que les éléves apprennent essentiellement lors
des interactions langagiéres. Le vocabulaire
littéraire constitue l'ensemble des mots propres
aux textes littéraires qui sont peu employés a
loral. Le vocabulaire disciplinaire couvre les
mots techniques qui sont spécifiquement uti-
lisés dans une matiére scolaire. Enfin, le voca-
bulaire transdisciplinaire représente les mots
qui sont employés dans différentes matiéres
scolaires et qui peuvent avoir un sens spécifi-
que dans chacune d'elles.
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Vocabulaire scolaire

Vocabulaire Vocabulaire
littéraire disciplinaire
Ex.: semparer, vaillant Ex.: agriculture, géologie

Vocabulaire

transdisciplinaire
Ex.: valeur, accorder

Vocabulaire

courant
Ex.. manger, framboise

Figure 1: Classement du vocabulaire scolaire

Aspects du vocabulaire scolaire
a enseigner

En raison de leur apport dans la performan-
ce en lecture et en écriture (Ouellette, 2006;
Berninger ez al., 2010), les aspects du vocabu-
laire qui doivent étre enseignés sont létendue,
la profondeur et l'organisation. L’étendue du
vocabulaire réfere au nombre de mots qu'un
individu connait. La profondeur renvoie aux
connaissances liées aux différents sens d’'un
mot, 4 sa classe grammaticale, a sa forme or-
thographique, etc. Lorganisation sous-entend
les multiples relations que le mot entretient
avec d’autres mots de la méme famille mor-
phologique, de son champ lexical, ou en raison
des collocations dans lesquels il se trouve.

Modeéle de I'enseignement du vocabulaire

Lenseignement du vocabulaire scolaire peut
étre décrit sous forme d’une pyramide 2 trois
paliers (Stahl et Nagy, 2006). Le premier pa-
lier représente la plus grande proportion de
mots qui sont acquis essentiellement de ma-
niere implicite 4 I'aide, par exemple, des lectu-
res routiniéres. Le deuxiéme palier est compo-
sé de mots dont 'apprentissage se réaliserait a
travers un enseignement explicite comme ce-
lui des stratégies d’analyses morphologique et
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contextuelle. Enfin, le troisiéme palier, la plus
faible proportion de mots, comprend a la fois
le vocabulaire disciplinaire et le vocabulaire
transdisciplinaire. Cest le palier qui nécessite
lenseignement le plus intensif qui pourrait
sopérer au moyen d’une carte conceptuelle.
Drailleurs, les trois activités que nous pro-
posons se situent aux deuxiéme et troisiéme
paliers et visent le vocabulaire littéraire, le vo-
cabulaire disciplinaire et le vocabulaire trans-
disciplinaire.

Activités favorisant le développement du
vocabulaire scolaire

Activité 1 : La stratégie morphologique et le
vocabulaire scolaire

La stratégie morphologique consiste a analy-
ser la structure des mots au niveau des mor-
phemes. Par exemple, trouver que dans le mot
implantation ily a le préfixe in—,la racine plant
et le suffixe —ion. Le développement de cette
stratégie va de pair avec les connaissances sur
les morpheémes. Par exemple, dans la présente
activité nous ciblons les sens et les formes du
préfixe in—. Pour commencer, on demande aux



éleves de dégager la signification des « deux
petits mots », ou des morpheémes, dans le mot
injuste (in—/ juste). On poursuit en ciblant les
sens du in— dans les mots importer et injuste.
Apres avoir recueilli les réponses et les exem-
ples provenant des éléves, on leur propose
une liste de mots commengant par in— pour
qu’ils classent ces derniers en trois colonnes :
1) mots ou le préfixe in— a le sens de
« privation » (ex. : inexact), 2) mots ou le pré-
fixe in— a le sens de « vers l'intérieur » (ex.:
imploser), et 3) mots intrus (ex.: intérét)
(cf. photo 1, voir en annexe). La présence des
mots intrus permet de bien cerner une nou-
velle notion en contrant la surgénéralisation.
Lors du retour en pléniére, les équipes expli-
quent leur classement. Enfin, les éléves sont
invités 4 découvrir les régularités orthographi-
ques reliées 4 la jonction de ce préfixe avec la
racine (ex. : il devient 77— quand la racine com-
mence par 7 comme dans irréel, irrésolu, irré-
ductible). Cette activité pourrait étre prolon-
gée en construisant collectivement une liste,
ou deux, avec les mots préfixés en in— trouvés
lors des lectures.

Activité 2 : Les racines latines et grecques et le
vocabulaire disciplinaire

Il est fréquent que les mots du vocabulaire dis-
ciplinaire soient formés d’au moins une racine
latine ou grecque (Nagy et Townsend, 2012).
Une particularité de ces racines, cest quun
terme connu des éleves est habituellement
utilisé pour désigner leur sens. Par exemple,
pour comprendre un terme abstrait comme
géologie, on peut accéder au sens de ses racines
grecques : géo (terre) + Jog (étude) = étude de
la terre.

Pour la réalisation de l'activité, il est préféra-
ble de sélectionner préalablement des racines
susceptibles détre rencontrées par les éléves.
Ensuite, on présente aux éléves deux ou trois
mots (ex.: biographie, orthographe) ayant une
racine commune afin qu’ils en ressortent un
sens commun. Dans cet exemple, graph signi-

fie « écrire » ou « inscrire ». Ensuite, les éléves
pourront illustrer la racine latine ou grecque
travaillée et dresser une liste de mots formés
par celle-ci. Enfin, il est intéressant de de-
mander aux éléves de définir chacun des mots
trouvés a I'aide du sens de chacune des racines.
On obtiendra alors des définitions simples et
accessibles aux éléves. Des affiches interac-
tives, par exemple avec onglets, peuvent en-
suite étre réalisées par les éléves et installées
en classe (cf. photo 2). Pour plus de diversité,
il est possible doffrir une racine différente a
chaque équipe de travail (ex. : ped [pied], phon
[son], hydr [eau]). Les éléves constateront ra-
pidement la productivité des racines latines et
grecques.

| photographie

geogrophie

Hydro + graph + je
cou + gerire +le foit de

e

Yoy
G = ? > Le fait dscrive Jes cours d'eau.
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Photo 2

Activité 3 : La polysémie et le vocabulaire
transdisciplinaire

La connaissance des diftférents sens d’'un mot
savére cruciale dans le cas du vocabulaire
transdisciplinaire, car il revét un caractére po-
lysémique au sein des disciplines (ex. : accor-
der le verbe en grammaire ou un instrument
de musique).
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Dactivité présentée ici cible les sens discipli-
naires du mot « valeur ». Pour sa réalisation,
il est nécessaire de construire un corpus de
phrases extraites de différentes matiéres sco-
laires (ex.: Les rites du mariage varient selon
les croyances et les valeurs de chacun; quelle
position occupe le chiffre qui a la plus gran-
de valeur dans chaque nombre?). Les éléves
auront a classer les phrases selon les discipli-
nes demploi (ex. : éthique et culture religieu-
se, univers social, mathématiques) et a définir
dans leurs mots le mot «valeur » dans cha-
cune de ces matiéres scolaires. Leurs répon-
ses peuvent étre consignées dans un cahier
interactif structuré selon ces disciplines
(cf. photo 3, voir en annexe). Lors de l'inté-
gration, on invite les éléves a enrichir le cahier
interactif avec de nouvelles phrases repérées
lors de leurs lectures.

Pour conclure, l'enseignement du vocabulaire
scolaire susceptible de favoriser la réussite en
compréhension et production de textes doit
viser a élargir le nombre de mots connus par
les éleves, a approfondir leurs connaissances
sur les mots et renforcer les relations entre ces
derniers. Lenseignement systématique de la
stratégie morphologique, des racines latines
et grecques et de la polysémie du vocabulaire
transdisciplinaire sont des pratiques innovan-
tes qui permettent de développer ces trois as-
pects en engageant activement les éléves dans
I'apprentissage des mots.
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Annexe

CiFefn, Activite Morphenlity, 2018

Activite sur le prefixe in-

Frrivez les mots @ droite dans (@ bonne colonme

Sens 1 Privation Sens 2 Tans, vers lintdrizur
L
o
L
Intrus [ B

Formes du in-

llogique

ilimitd
intdrdy
Irgfiitration

ﬂfmﬁrd.:: mots dans ﬂlfﬂmﬂmmﬁum.hmuﬂ:r@ufmﬂu&ﬁhm{ﬁmﬂmﬁpﬁ;ﬁn -

In- devient __ gquand |4 racine commence par ex. !
In- devient ___ quand |4 racing commence par ex. !
In- devient ___ quand |4 racine cemmence par ex. !

Photo 1
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Ex.: Les rites du mariage varient selon les crayances et les valeurs
de chacun.

- Bene:Principe, signification, ete.
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Photo 3

22 Les Cahiers de I'AQPF, volume 9, numéro 2




